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Abstrakt

VSeobecna charakteristika a vymedzenie termin@rakiny, interpersonalny

a vyuwovaci Styl @itela. Pristupy k chapaniu a charakteristike somacieho
Stylu. Vyskum interaéneého Stylu ditela, dotaznik QTI, zalozeny na
Wubbelsovej et al. aplikacii Timothy Learyho teom@a pedagogicke javy.
Vyznam pedagogickej praxe v kontexte dguacieho Stylu buducichéielov
polnohospodarskych odborov. Vyznam pedagogickej prexemenu a aspekt
variovania vydovacieho Stylu buducicheitel'ov.

Kracove slova
vyucovaci Styl, interaény Styl, interpersonalny Styl, QTI dotaznik, Wulsmel
osemuholnik

Abstract

The work brinks theory knowledge about relatiortezchers style and teachers
profession due to teachers skills. In the separgtads he gives terminological
define of content and range of keys expressiongook as are pedagogical able,
teaching styles, pedagogical competences, pedagokimowledge and other
pedautological categories. The work analayze qanoé teaching style.In
connection of these he tries to define key commpet®eras basic of teachers
education. He focuses the development pedagogicalvledge ,capitalize
knowledge and their changes. He notices the tasklbfeflection in the process
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of creation pedagogical able and he analyses tedation to pedagogical
knowledge and the theory of education.
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Uvod

Aktualne poziadavky na osobmpskvalifikaciu a profesionalitu ditela su
zalozené na celozivotnom vzdelavani a sebavzddlaxatela, rozvoji jeho
znalosti, sposobilosti, kompetencii, pedagogickendicii, na schopnosti
variovania svojho vytovacieho Stylu v kontexte UspesSného zvladnutiatyeal
vychovno-vzdelavacieho procesu. Pojmy ako int&mgkvychovny a vytovaci
Styl, osobno$ witel'a, pedagogické spoésobilosti a kompetencie spolinve
Gzko suvisia a su v gasnej pedagogickej literatire pomerne frekventované

Témou nasho prispevku je problematika dowacieho Stylu ¢itela
v kontexte metodolégie jeho vyskumu. Nasimleie je prefbit poznanie
v kontexte diagnostikovania arozvoja ¥guacich Stylov, predovSetkym
s poltadu vzajomnej interakcieéitela a Ziaka. Binnym moze by kazdy
vyucovaci postup, poklaho witel' vhodne uplatni a implementuje v ramci
vychovného a vytovacieho Stylu a v zavislosti od konkrétne) pedagiaaj
situacie.

Terminologické vymedzenie pojmu vyédovaci Styl WwitePa

Vyucéovaci Styl dnes patri k pomern€asto pouzivanym pojmom
v pedagogickej tedrii a praxi. V spojitostd’alSimi pedagogickymi kategoriami
ako pedagogické spbsobilosti, pedagogické kompietekiticové kompetencie,
pedagogické znalosti apod. je dobre etablovanglkvéntovany. Ako uvadza
V. Svec (Maék, J. - Svec, V. 2003, s. 37) vbeZnej pedagopigkexi
sa mdzeme stretfits dvomi pdatiami vywovacieho Stylu. To prvé je prilis
Siroké a chape pod wyavacim Stylom spbésob vyavania ditela (t.j. to, ako
vyucuje). Druhé paatie je naopak uzSie a wavacim Stylom rozumie subor
vyucovacich metdd, ktoré el uplatiuje. Pedagogicky slovnik definuje
vyucovaci Styl ako ,...svojbytny postup, ktoryngitel' vyucuje. Svojbytnos
v cieli, Struktdre a postupnostinnosti a v ditelove] pohotovosti a pruznosti.
M& charakter metastratégie, ktora stoji nadcweyacimi stratégiami. titel
pouziva vygovaci Styl pravdepodobne nezavisle na téme, ndetreepod. Je
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relativne stabilny @azko sa meni“ (Rcha, J. - Walterova, E. - Mare§, J. 2003,
S. 287).

V. Svec (Svec, 1998a, s. 132) chape dopaci 5tyl ako ,svojbytné postupy,
metastratégie, ktorécitel’ uplatiuje pri rieSeni Standardnych i neStandardnych
pedagogickych situacii“. Zdéragje, Ze ,Litelova tvorivog (jeho dispozicie,
znalosti, skusenosti a osobnostné vlastnosti) emipta do jeho vyiovacieho
Stylu. Vyuwovacim Stylom rozumieme spoésoby, ktorynditel’ vyucuje a ktoré
st pre kazdého cuelra typické. To neznamena, Ze sa &guacie postupy
nemo6zu meni a zdokonbova’. Ucitelova osobnas vSak tymto postupom
uplatiovanym v interakcii so ziakmi dava svoju charaktizkl peat™.

V. Svec (2005, s. 107-108).

M. Zelina (Zelinova M, - Zelina M. 1997, s. 48) aefje vychovny Styl ako
uplatiovanie invariantnych spdsobov interakcie (posobemnigchovavatéa
smerom k vychovavanému. J&avany skér osobndsu, nez situaciou.

M.C. Sanchezova (In Migk, J. - Svec, V. 2003, s. 40) hovori o dvoch $tylo
ucitela. Inova&ny vywovaci Styl ditela sa v konfrontacii s adagtaym
vyuc¢ovacim Stylom vyznaije premyslenym planovanim svojich pedagogickych
postupov, ktoré flexibilne prispdsobuje iakavanym pedagogickym
situaciam, meni vytovacie metddy, rozSiruje alebo dokonca oliraietebné
osnovy, Vo vydovani casto experimentuje s novymi Wavacimi postupmi,
zmeny sU povazovanécitelmi za beznl sfag’ pedagogickejcinnosti a su
motivovani k sebavzdelavaniu.

Vel'mi zname je delenie vyovacieho Stylu na direktivny a nedirektivny,
ktorého autorom je Flanders (1970). Direktivny &ywaci Styl sa prejavuje
v supresivnom (pottajicom} rozhovore, do ktorého patria také prejaalgo
je rozkazovanie, dirigovanie, prednaSanie, moraimnie, kritizovanie deti,
organizovanie prace v triede, inStruovanie. Na dyrudtrane sa nedirektivita
prejavuje povzbudzovanim Ziakov, deti, vyslovovardavery. Vychovavate
¢asto dava domm otazky a Ziada otazky od nich, podporuje hodietimyslenie
a tvorivé myslenie deti, zadava divergentné ulobtazky, vSima si city,
prezivanie, nalady, potreby a zaujmy deti, reSpekth a rozvija.

R. de Charms (In Zelinova M, - Zelina M. 1997,48) rozdelil Styly
pedagéga na ,origin" a ,pawn". V ,origifipovodca) Style je&lovek
povodcom svojho spravanialdda nové a iné sposoby interakcie, aby dosiahol
stanovené vychovné ciele. Ohnisko rozhodovania kalilhcia spravania je

v osobnosti. Pri Style ,pawn” (peSiak) séitel' sprava skér nahodne. Jeho
spravanie zavisi na okolnostiach, nalade, @mieegulované jeho vnatornou
intencionalitou.

M. Pilkiewicz (In Zelinovd M, - Zelina M. 1997, $48) deli Struktdru
vychovného Stylu na subsystémy takto:

1. nara@nog’ verzus nenakmog’,
2. kontrola verzus sloboda,
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3. odmaiovanie verzus trestanie.

A. Furman (1985) rozumie vyovacim Stylom ¢innosti Witela, ktoré
uplatiuje v komunikacii so Ziakmi vo vyvacich hodinach

Pri analyze a interpretacii vijavacieho Stylu s@asto operuje aj s pojmami
vychovny Styl, interaény Styl alebo interpersonalny Stytitel'a. Vystizne tuto
skutanos’ charakterizuje P. Gavora aJ. MareS (2004), I'podtorych
sa objavuju ufité vyvojové smery v kontexte chapania ¥guacieho Stylu.
Pod’a autorov sa v 20. stafio ucitel’ stal predmetom vedeckého skimania,
pricom pedagogicko-psychologicky vyskunditela niekdko krat zmenil svoj
akcent. Najskér sa psycholdgovia sustredili na nestmé rysy, teda dispozicie
jedincov pre titel'ské povolanie.Dalsim krokom bol zaujem citelove
postoje a neskér o jeho spravanie a reagovanienpriaa vywovacej hodine.
Pokraovanim tejto linie boli Stadie, ktoré sa sudweali na Witel'ove typické
postupy pri vydovani, na jeho vytovacie stratégie alebo ich sahrn éitel’ov
vyucovaci Styl. Neskoér sa objavili vyskumy, ktoré saangimali len o to, ako
prebieha vytovanie ao konkrétne titel’ robi, ale Studovali aj pte Wwitel
jedna utitym spbésobom, ktoré dévody ho ktomu vedu. Zanmesal teda
na Witelove subjektivnhe pedagogické nazory ana jeho peicgo
presvedenie. V tejto suvislosti sa hovori oéjtelovom pojeti vyuky” (Mares,
Slavik, Svatos, Svec 1996) adtelovej individualnej koncepcii vytovania
(Gavora, 1990). Postupne sa ukazalo, Zze tieskaima iba aktivity Wwitel'a, ale
treba sa zamefana to,¢o sa deje medziditelom a ziakmi pri vygovani, ako
na seba vzajomne reaguju. Skima sa teda ich vzéjop@sobenie, ich
interakcia. Interabnd analyza sa rozvetvila na dva zakladné typy agaly
Flandersovu (1970) a Bellackovu (1966). Ako uvadzajitori, okrem tychto
pristupov sa v odbornej literatire stretneme e$telrsym pristupom v ktorom
nejde len o mediidskd interakciu v jednej alebo nidkgch vywovacich
hodinach ale o intergké spravanie typické pre danéhoitela vo v&Sine
pedagogickych situacii. V tomto kontexte sa howminterpersonalnom Style
ucitela.

Metodologické otazky vyskumu vywovacieho Stylu &itel’a

Pri vyskume vydovacieho Stylu &itel'a sa pouzivaju najrbznejSie vyskumné
postupy, metdédy a nastroje. NasgtejSie pouzivanymi metodami sU
pozorovanie, dotaznik a posudzovacie skaly.

Pozorovanie mbze Bypriame alebo nepriame. Priame pozorovanie sa vguzi
predovSetkym v takych pedagogickych situaciachd gezorovaté potrebuje
zaznamena pozorované javy do pozorovacich harkov. Jeho pieuizeda
spaiiva vtom, Ze pozorovdteje osobne pritomny na v§ovacej hodine
a zaznamenava interalé spravanie ditela. Interakné spravanie ditel'a
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je kbédované azaznamenavané daitéiho modelu napriklad do jedného
z 6smych sektorov Webbelsovho osemuholnika. (InGRvora a J. Mares,
2004). Ak witel' zmeni typ svojho intergkého spravania, pozorovét&ito
zmenu zaznamend a zaradi ju do prislusného selRomarovate nemusi by
pritomny priamo na vytovacej hodine v pripade, Ze je priebeh hodiny
nahravany na videokameru. Vtedy ide o nepriame tegdeostredkované
pozorovanie. Vysledna nahravka potom umgé aj s odstuponiasu detailne
analyzové prvky Wwitelovej interakcie so Zziakmi, kazdy jeho verbalny
aj nonverbalny prejav. Vyskumnik vo svojej praciugiva kategorialny
pozorovaci systém. Ten uniage zachyti vybrané znaky vzdy, ké
sa vyskytni azaznamehaich v presnom poradi. Kategorie, pripadne
subkategérie teda umZju kategorizové, teda zaradi pozorované javy
do uckitej konkrétnej kategorie pdid ucitého znaku. Technika interéhke]
analyzy, ktorej jadrom je pozorovanie zaloZené rdtam systéme kategorii,
je preto vémi casto pouzivana v pripade, dkereba zisti Struktaru alebo
¢innog” v skupine, Styl pedagogickej prace a podobne. ddsipsti existuje
viacero systémov a modifik4cii.

Flandersov pozorovaci systém (1970) patri lmi€asto pouzivanym hlavne
na sledovanie Stylu vedenia triedy alebo skupima gozorovanie komunikacie
a vyhodnocovanie interakcie v skupine. Zakladomtésys je tedria tzv.
priameho a nepriameho vplyvditela. Priamy vplyv redukuje Yoog Ziaka,
obmedzuje jeho spontanmioa ma za néasledok horSie wpwacie vysledky.
Nepriamy vplyv podporuje u ziaka iniciativu a zlejgs vywovacie vysledky.
Flandersov systém je Biltbeny pre svoju zrozumiteog’, a pretoze obsahuje
iba desé kategOrii oproti systémom, ktoré obsahujfisto vési paet kategorii.
Pozorovaté teda koéduje a zadaje kazdu interakciu do jednej z desiatich
kategorii. Prvych sedem kategorizuj& neitel'a, dve kategorizuju teZiaka
a posledna kategoria je doplnkova.

1. ucitel’ akceptuje pocity ziakov
2. weitel' povzbudzuje a chvali Ziakov
3. ucitel’ akceptuje ziaka a podporuje jeho myslienky
4. weitel’ kladie otazky
5. ucitel’ vysvetuje
6. ucitel’ prikazuje a vydava inStrukcie
7. ucitel kritizuje alebo presadzuje svoju autoritu
8. Ziak reaguje na otazkyiela
9. ziak vyvija vlastnu iniciativu
10ticho, nezrozumiténd komunikéacia

Kazdé tri sekundy pozorovdteapisuje do $pca cislo kategorie (kdduje),
ktora najlepsie vystihuje situaciu v triede, tédasa v triede deje. Zo ziskanych
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Gdajov je potom moZzné &ir index direktivity vz’ahujuci sa k charakteru
posobenia titel'a na Ziaka.

Znamy je aj model vyskumu socialnej interakcie R. Balesa (1950,
In S. Svec, 2002). V tomto modeli sa zaznamenadapa o druhu interakcie
a o Struktare interakcie v malych socialnych skapimresp. v triede. Systém
obsahuje 12 kategorii, ktoré sa snazia postilosbbnostné znaky prejavujuce
sa Vvinterakciach. Tieto interakcie su zaradené dooch socialno-
emocionalnych a do dvoch neutralnych oblasti. M&0no-emocionéalnej oblasti
sa rozliSuju dva druhy reakcii. Pozitivne reakc@gti#aju preukazovanie
solidarity, pomoci, humor, zhodu, akceptaciu a poroenie. Negativne reakcie
sa prejavuju ako nesuhlas, pasivita, znizovanieisia odmietanie a zvysSovanie
napéatia. Ulohova obldsrozliSuje neutralne odpovede a neutralne otazky.
Neutralne odpovede zataju poskytovanie hodnotenia, vyjadrovanie
presvedenia a citov, davanie navrhov ausmerneni, poskyliev orientacie
a informacii. Neutralne otazky poZaduju informaapakovanie, hodnotenie,
vyjadrenie nazoru a hodnotenia, poZaduju navrhysnaeunenia. Systém
nasledne umaiije sekvednd analyzu vyskytu uvedenych kategérii, ktoré
je mozné vystihnll ako dvojice v ramci psychosocialnych dimenzii ako
orientacia, hodnotenie, kontrola, rozhodovanieyketh napétia a reintegracia.

System A. A. Bellacka (D. Tollingerova, (1971) umojg pomerne
objektivne zachyfi dianie v triede na vyiovani a simultanne ho pomocou
kodov zapisé Bellack charakterizuje dianie v triede na &guani ako zlozity
komplex interakcii medzi ditelom a Zziakmi, ktory sa sklada zo Styroch
pedagogickych aktivit:

1. Strukturacia

2. kladenie poziadaviek

3. odozva na tieto poziadavky
4. reakcie na tuto odozvu

Uvedené pedagogické aktivity maju rézne parametsdasinosti. Zich
pomocou je mozné zachytiverbalnu stranku vyiovania a analyzovaho.
Systém obsahuje osem vSeobecnych kategorii, kioidasej Specifikuju. Cely
inventar obsahuje 54 kédov.
hovorca alebo subjekt
typ pedagogickej aktivity
u¢ivo a jeho charakteristika
logické operéacie sdivom
pocet riadkov zdznamu
spoOsob vytovania
logické operacie, ktoré sa na tom pddja
pocet riadkov zdznamu

ONOORWNE

92



Bellackov systém modifikovala a vyskdSala D. Tajkmova (1971)

a naviazali na B. M. GrantovA a D. G. Henningsova, ktoré vytvoril
kategorialnu mikroanalyzu neverbalnych aktiviitera.

Variantov interaknej analyzy pozname viacero, zname su modifikacie
Bayesovho systému IPA napr. Tolldenier (1985, pozamnie vywdovania
s IPA), Borgatta (1962, IPS — Interaction-Processr&s), Lewis a kol. (1961,
analyza vzorcov komunikacie), ako aj uz uvedenyndiéas (1970, FIAS —
Flanders Interaction Analysis System). Analyza kiidée] interakcie v telesnej
vychove (ADI) bola vyvinuta L. Dobrym a kol. (199%)yuzivajuca obser¢adu,
zaznamovl a vymbovu techniku, ktord umaebje zisk&d empirické data
o ¢innostiach ditel'a a ziakov na hodinach telesnej vychovy.

V s&asnosti vziiadom na dostupntsechnického vybavenia hrajua délezitu
tlohu vo vyskumoch videozdznamy pedagogickej kokagie a interakcie.
(Svatos, 1981; NeleSovska, 2003). Zmarozsiahle medzinarodné porovnavacie
vyskumy, v ktorych sa vyuZzila analyza videozaznantmli videoStudie TIMSS
1995 a videosStudie TIMSS 1999.

Learyho teoria interpersonalneho spravania a Wubbedov dotaznik QT]

V predchadzajucej kapitole sme uviedli vyskumné tnofes zalozené
predovsSetkym na priamom, alebo sprostredkovanonerpgani. V sdasnosti
je pri vyskume interaltného Stylu titela olfdbeny najmad dotaznik QTI,
zaloZzeny na Wubbelsovej et al. aplikacii Timothy abyho teorie na
pedagogické javy. Jeho jadrom je Wubbelsov et s#nuholnik, ktorého
sektory reprezentuju jednu Specifickl vlasthoscitela prejavujucu sa
v interakcii so ziakom.

T. Leary analyzoval vyroky svojich klientov Zddiska ich interpersonélneho
spravania. Vysledkom jeho snazenia bolo vypraca&van® typov
interpersondlneho spravania. Tychto osem typogpetadanych a rozdelenych
na dve zakladné dimenzie, ktoré nazyva proximialav. Dimenzia proximity
je pblovo vymedzena charakteristikami ,odpor* a ogkeracia“ a implikuje
predovsSetkym schopntspoluprace a kooperacie. Dimenzia vplyvu je polovo
vymedzena charakteristikami ,dominancia“ a subnitigtv

Model witel'ovho interpersonalneho spravania v interakcii stri
(Mares, Gavora, 2004, s. 107)

Dominancia

Odpor Vp —
Kooperacia
. 93
roximita




A
v

Submisivita

Osem typov interpersonalneho spravania je prezanfamh v podobe
vysekov resp. sektorov, ktoré leZzia medzi dimenkiamich pdblovo
vymedzenymi charakteristikami. Ako bolo hore uvedlemdaptaciu tedrie
interpersondlneho spravania do Skolského prostredeviedol a aplikoval
T. Wubbels. Modifikoval ju do podoby dotaznika predagogické &ely. Je
znamy pod ndzvom Questionnaire on Teacher Interadi@TI). P. Gavora,
J. MareS, Den Brok (2003) dotaznik QTI preloziétandardizovali.

V tzv. Wubelsovom sektorovom osemuholniku repragerkazdy sektor jednu
Specificku vlastnas witel'a tak, ako sa prejavuje v jeho interakcii so ziakmi
Tieto sektory charakterizuju a Specifikuju osemladikych typov ditel’a:

. organizator,

. pomahajuci,

. chapajuci,

. vedie k zodpovednosti,

. heisty,

. nespokojny,

. karajuci,

. prisny.

CO~NOOT D WN -

Jadrom Standardizovaného dotazniku int&mako Stylu titela  QTI
(Gavora, MareS, Den Brok, 2003) je 64 Skalovychopiek, ktoré indikuju
urcity z 6smich sektorov - organizator, pomahajlci,amdjuci, vedie k
zodpovednosti, neisty, nespokojny, karajuci, pris®yoj nazor na kazdu
poloZzku mdéZe respondent vyjatiria Skale od 0 (nikdy) do 4 (vZdy). Odpovede
na polozky, ktoré patria do jedného sektoru, s&ita a vydelia sa poom
poloziek zo sektoru. Ziskany udaj vypoveda, do akery je utity faktor
syteny. Ak je wity udaj vysSSi (blizi sa 4), tyntastejSie sa ditel danym
sposobom sprava. Dotaznik mézu wpla® Ziaci, alebo aj &itel’ pri procese
autodiagnostiky.

Vysledky spracovania udajov zo vSetkych sektorovmezné vyjadt
v podobe osemuholnika. Osemuholnik so svojimi sektgpotom nazorne
vyjadruje prevladajuci intergky Styl Wwitel'a.
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Graf 1: Skéalové faktory inter&kého Stylu ditel'a

Interakény styl ucitela

1 Organizator
4
2

8 Prisny 3 Napomahajlci
2
7 Karajuci \J 3 Chapajci Hodnoty 0-4

2\ / 4Vedie k
6 Nespokojny zodpovednosti

5 Neisty

Zaver

Vyznam uvedeného modelu, ktory analyzuje interpgibe spravanie
ucitela na vywovani vidime okrem vyskumnych prac aj v pripravéelia na
vyucéovanie a v procese sebareflexigitel’a. Model nehodnoti a neposudzuje
typy spravania a nie je normativny, teda dajg ako by sa malditel’ sprava.
Ucitel mobze reagowa rbéznym spbsobom, vEadom na konkrétnu
charakteristiku pedagogickej situacie. Ako uvaden Brok, Levy et al. (2002,
cit. Poda MareS, Gavora, 2004, s. 110) ¢gina witelov pouziva taky Styl
komunikéacie, ktory zaliuje vSetkych osem typov spravania®“.
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