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Abstrakt

Ucitel sa v dneSnej dobe nemdze riatin osobnymi skdsentami, odbornymi vedom@ami
ale i vlastnou iniciativou. Ak vSak chce vystuptweko aktivny tvorca musi dobre poZrapdstatu
pedagogického procesu, jeho zaklady, didaktickllyanawiva a v neposlednom rade sa musi
vedig’ prisposoli novym podmienkam. Preto pravednesSnej dobe ma priprava na #guanie
vel’ky vyznam nielen pre zZénajucich @itelov ale itych ktori maju za sebou viac rokov praxe.
Priprava na vyovanie im totiz pomaha planavapedagogickl pracu, analyzavaxivo,
zodpovednejSie pristupowak svojej profesii. Nesmieme totiz zabudnaato, Ze priprava na
vyuc¢ovanie ma by vzdy funikinym pomocnikom pedagdga.
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Abstract

The teacher today can not only manage persona@riexge, professional knowledge but also
their own initiative. If he wants to act as an aeticreator of the well know the nature of the
pedagogical process, its foundations, didacticysmabf the curriculum and, not least to be able to
adapt to new conditions. Therefore, just todaypteparation for the teaching of great importance
not only for beginning teachers but also those atebehind more years of experience. Preparing
to teach them to plan assists the pedagogical vemrddyze curriculum, more responsible approach
to their work. Indeed we must not forget then, thegparation for teaching should always be
functional assistant teacher.
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UvoD

Pripravu na vytovanie je mozné charakterizavako utity pracovny plan. Tento plan ma isté
vychodiska. Prvym vychodiskom planovania je Skolskglelavaci program, ktory ma ramcovy
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charakter. Tento vymedzuje towvé oporné body vo vychovno-vzdelavacej oblastieddjad tém
sich vS8eobecnymi a Specidlnymi ltie v ramci jednotlivych vytovacich predmetov. Jeho
sitag’ou su i terminy splnenia tychto Bo a ich kontroly.

Zo Skolského vzdelavacieho programu vychadza i tiekyaplan prace &itel'a. V tomto plane je
¢asovo a tematicky rozplanované cetom® Wwivo z webnych predmetov na jednotlivé wavacie
hodiny. Witel musi v prvom rade vtematickom plane vymédgichovno-vzdelavaci cfe
organiza&né formy vyudovania, vydovacie metddy, materialno-technické a didaktickespredky,
ucebné pomocky a medzipredmetovétalzy. Tematicky plan je teda preiitela zékladnou
orientaciou v jeho vytovani atasovom postupe.

Priprava na vytpovanie ma v podstate dve hlavné etapy:
e pripravu dlhodobu,
» konkrétnu pripravu na vyovaciu jednotku.

Pod’a Bazalikovej (1992,) priprava na ¥gwanie ma Styri zakladné vychodiska:
vychovno-vzdelavaci cfe Wwivo, Ziaci, pracovné podmienky.

CieP pripravy na vyucovanie

Méa vo svojom vychovno-vzdeldvacom procese riadidoinu. Uguje obsahovu a procesualnu
stranku vychovno-vzdeldvacéjnnosti (Bajtos, 2003). Vychovno-vzdelavaci Icie zakladnym
vychodiskom pripravy na vyovanie. Witel’ pri konkretizacii tohto ci@a musi vychadza

a) z profilu absolventa prislusnej Skoly,
b) z webnych osnov konkrétneho predmetu.

Takto stanovené ciele duju zakladny smer prace vo Wavani. Witel’ ich d’alej rozpracovava do
sustavy parcialnych diev. V pedagogickej praxi saasto stretdvame sich nespravnou
formulaciou. Ciele su vymedzené priliS vSeobece®, popisuju vydovaciu ¢innog’, struene
vyjadruju obsah, alebo sU néilé a pripugaju rozlinu interpretaciu. Pedagogicka pracateia
vyZzaduje najpresnejSiu formulaciu a najprepracopunekonkretizaciu vychovno-vzdelavacich
cielov. Vymedzuje ich vo forme cakavaného vykonu Ziaka avo forme kontrolovad
vyucovacejcinnosti.

Pri vymedzovani vzdelavacich (kognitivnych a psysbtorickych) ci€ov sa odporéa
dodrziava tento postup:

1. oboznami sa s profilom absolventa, s kel ktoré uvadzaju ¢ebné osnovy, tematicky plan
uciva, pripadne metodické pritky pre jednotlivé predmety;
vymedzt’ ciele uvedené vagbnych osnovach v terminoldgii vykonov Ziakov;
analyzovd obsah diva;
operacionalizovg
vymedzi podmienky za ktorych sa ma vykon dosiafjnaby sa mohol povazo¥eza
vyhovujuci;

6. urcit mieru — normu &akdvaného vykonu, t. j. hranicu vedomosti a nevexsbim

Vo vyucovacej praxi sa stretavame i s trichotomickgtenenim ciéov — ciele vychovné,
vzdelavacie, vycvikové. Skalkova (1995) uvédza,v¥tycenie reélnych a konkrétnych btoy
zasadne ovplywije priebeh vytovacieho procesu. Tento sa stavalawedomym, vytvara
podmienky pre optimalny vyber vychovno-vzdelavacprostriedkov, umatuje ukit' potrebné
kritéria pre hodnotenie vyovacich vysledkov. Ciele vychovno-vzdelavacej praeenaju vsak
vyznam len pre titel'a ale i pre Ziakov. Su pre nich motimgmi a aktivujacimicinitelmi. Ich
sprostredkovanie musi Byjasné a zrozumiteé. Ziak ktory vie,éo sa od neho d@akava, sa
dopracuje k stanovenému vysledku rychlejSfatasie. Formalizmus sa nevyplaca, p6sobi negativne
na vychovno-vzdelavaciu pracu.

agbkwmn

Uc¢ivo v priprave na vyuwovanie
Ucivo zahiuje nasledovné zloZzky:
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1. vedomosti — osvojené fakty, pojmy, zakony, princiawz’ahy, v ktorych sa odraza
poznanie objektivnej skutnosti,

2. zrwenosti — nadobudnuté pohotovospravne &o najrychlejSie vykonauritd ¢innog’ na
z&klade osvojenych vedomosti a praktickych skiudénos

3. hodnotovu orientaciu Ziaka — jeho zaujmy, pregeeace a postoje,

4. vlastnosticloveka — rozsah pamati, schoptiosyslenia, véa, city.

Kazda z tychto uvedenych zloZiek obsahdi@Sie prvky. Z toho vyplyva, Zecivo ma zlozitd
Struktaru. Jeho vyber a usporiadanie na¢eoyaciu jednotku je praca n&rma. Edukator musicivo
didakticky analyzovd Poda Skalkovej (1978) pod didaktickou analyzou chapehtieSiu
myslienkovu¢innog’ weitel'a, ktora mu umozni z pedagogickéhkadiska preniknti do webnej
latky. Didaktickd analyza je vychodiskom pripravicitela na vydovanie a sklada sa
z nasledovnych faz:

1. ucitel' analyzuje obsahciva predmetu zFadiska ciéa a sdasne sa ukazuje dblezitym

i vymedzenie tebnych ci€ov z Hadiskacinnosti Ziaka —¢o musi Ziak vedi& za akych
podmienok a do akej miery;

2. ucitel skima tematicky celok predovSetkym z aspektu wykéakladného diva;

3. weitel sa zamyBa nad vyberom organizaych foriem, vydovacich metdd, didaktickych

zasad, materialnych prostriedko¢ebnych pomdcok a medzipredmetovyclialmov,

4. vtejto faze didaktickej analyzy saCitel’ zaoberd otazkou vyberu vhodnej motivacie

vyucovania,

5. witel sa zamyfa nad formulacioudebnych otazok a uloh vo v§ovani.

Didakticka analyza a pedagogicka diagnoza Ziakougken dolezitou stag’ou pripravy ditel'a na
vyucovanie ale i délezitou $ag’ou vychovno-vzdelavacej praceitela.

Ziaci

Pod’a BajtoSa (2006) Ziak sa stava najdblezitejSim kbtbje a subjektom vychovy
a vzdelavania. Uspesnbprace ditel'a zavisi v pinej miere od interakcigitel’ — Ziak. V priprave
na vywovanie musi &itel’ vychadzé z konkrétnej skupiny zZiakov. Musi dobre pozmeh vekove
a individualne osobitosti. A ak ma bwyucovanie @inné, &itel musi koncepciu vyiovacej
hodiny prispésolti vekovym osobitostiam. &iktel’ vo svojej priprave neprihliada len na vekoveé
osobitosti Ziakov ale vychadza aj z urovne rozurhovéozvoja a aj z dosiahnutych vedomosti
a skusenosti.

Vztah k Stadiu a k jednotlivym vyoavacim predmetom vyznamne ovpliyye aj aktivita Ziakov.
Ak maju Ziaci pozitivny v#ah k niektoremu vytovaciemu predmetu, su aktivnejsi, venuju mu viac
pozornosti a maju dobré v§ovacie vysledky. Ak Ziaci prejavuju zapornytahn k Studiu titel’ sa
musi hlbSie zamyslie nad otdzkami motivacie, spdsobu interpretaciesau tak, aby vyvolal
u Ziakov zaujem.

Patas vywovania na hodine prebieha vymena informéacii medzitekom a zZiakmi
prostrednictvom komunikacie. Komunikacia na dgwacej hodine vyZzaduje, aby siitel’ a Ziaci
informacie navzajom vymisli. Prave tato spatna vazba pomabieliovi vidiet' vysledok svojej
prace a urovevedomosti Ziakov.

Ucenie a spravanie sa Ziakov Uzko suvisi i s emoci@mato na kazdej vyovacej hodine je
nevyhnutné vytvoti i vhodné emocionalne zazemiecitdl' ktory ma rad svoj predmet vzbudzuje
u Ziakov kladny emocionalny postoj a naopak.

Pracovné podmienky

Charakter vytiovacej hodiny je vyrazne ovplyvneny materialnymdpoenkami vydovania.
Zatial ¢o ciele maju riadiacu funkciu, materialne podmierteguluju priebeh vyovacieho
procesu.
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Pri organizovani obsahu wavacej hodiny musime pitat’ s tym, aké nazorn&ebné pomocky
a vywovaciu techniku mézeme podziMaterialne didaktické prostriedky sa uplgti ako aktivny
prvok v systéme vzajomného pdsobenia ostatnychoprvlyucovacieho procesu. Ichéimnog’ je
zavisla od konkrétneho systémutahov, do ktorych sadenuju. Pri organizacii edukaého
procesu je potrebné néjpodmienky ich vhodnéhoclenovania do realneho priebehu ¥gawania,
ujasnt’ ich vz’ah k ostatnym prvkom vyievacieho procesu, uvedatrsi ich konkrétnu didakticku
funkciu (Bajtos, 2003).

Laszl6 (2001) uvédza, Ze zékladnou didaktickou ¢imk materialnych prostriedkov vo
vyuéovani je vytvaré optimalne podmienky na dosahovanie vychovno-vzaeligh ciéov.
Vhodny vyber a aplikacia edukaych médii prispieva k skvalitneniu procesu &ywania a denia
sa. Vhodne zvolené média uniojil nové, netradné spracovanie obsahu, vytvaraju predpoklady
na pouzitie netradnych metod a foriem prace Ziakov.

Materialne didaktické prostriedky sa vo ¥gwani vyuZivaju vo vsetkych etapach wguacej
jednotky. Je potrebné ich pouZfvalstavne, ptom nesmieme zabutlaze ich pouzivanie nie je
cielom ale prostriedkom na dosiahnutielole vychovno-vzdelavacich. Primarny EipouZivania
materialnych didaktickych prostriedkov &lbnych pomécok vo vywovani sa d4 dosiahtiden
vtedy ak bude titel’ k praci s tymito prostriedkami pristupavavedomelo a metodicky premyslene
(Manék, 1995).

Prostredie vychovno-vzdelavacieho procesu 21. stdia

Do prostredia stasnej Skoly je potrebné vniegielen inovativne vytovacie metddy zaloZzené
z ve’kej ¢asti na vyuziti modernych inforriaych a komunikénych technoldgii, ale zaroireq;
zmenu poliadu na vytovaci obsah ako taky. Préitel'ov to znamena nutndsyraznej flexibility
a citlivej reflexie celospok®enskej klimy.

Pod’a Brdicku (2009) vrychlo sa meniacom svete musimé& bgetci schopni tvorivym
spbésobom modifikouasvoje postupy pdé prave vzniknutej situacie. Je len malo povolaai,
ktoré by sa to wahovalo viac ako nacuelov. Pohybuju sa vo Veni zlozitom a chaoticky sa
meniacom prostredi, kde Uspetdsto zavisi od schopnosti pri rieSenéalanych pedagogickych
situacii, s mnozstvom problémov, ktoré musiditalia rieSt’ zo znalosou veci avedig
improvizova'.

Prensky (2001b) dodava Ze€itelia maju teraz moznésvolby. Bud budd premenu svojich
Ziakov ignorovd a stale sa prikiéat’ sice k osvegenym, ale uz nefurdhym postupom, alebo vyvoj
akceptuju a kreativne sa budu shia@pini’ svoje pedagogické poslanie. Len druha moZmosze
vSak vies k zmene pristupu Ziakov k formalnemu vzdelavaria. prva moznas totiz jasne
ukazuje, Ze institucia Skoly ako celku strati vtexte sdasného sveta svoj pévodny zmysel.

Vplyv technoldgii na premenu prostredia Skol

Aj ked’ to nemusi bty na prvy poliad zrejmé, prostredie vychovno-vzdelavacieho procds
storaia sa vyznamne odliSuje od toho predchadzajucelbon&ko ako prostredie celej dnesnegj
spolanosti je aj Skola ovplywovana rychlym rozvojom modernych technologii akonsipriklad
pocitate, mobilné telefony a predovSetkym celosvetovd sieinternet. Séasny technologicky
pokrok prindSa nielen nutnbszmeny tradinych vywovacich metdéd ale ipremenu pristupu
ucitel'ov a ziakov.

Velmi presne tato situaciu vo svojoténku opisal Wesch (2008) ktory uvadza: ,Skola sa
zmenila. V priestore okolo nas je #éienové. Nie je to ®i mensieho ako produkty vytvorené viac
ako miliardouTudi prepojenych potacovou si€ou, ktoré predstavuju viac ako 2000 gigabajtov
novych digitalnych informacii kazdu sekundu. Ajdke&Sina naSich ¢ebnych priestorov bola
budovanych s predpokladom Ze ziskaformacie je obtiazne, dnes vSetky vedomosti yiihto
priestorov prenikaju a vznasaju sa nad nimi stéktugpné prostrednictvom laptopov, mobilov alebo
iPodov. Webne postavené povodne k tomu, aby zaistili preedemosti od autority zostbvanej
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ucitelom dolu do auditoria, s odrazu naplnené vSadepnyon mrakom informacii v ktorom sa
vedomosti nefadaju ale vytvaraju a autorita sa musi dlhodobmbatspolu&as’ou a diskusiou.
NaSi Studenti nam naz&qigu Ze mury naSich dagbni prestali plni hranicu oddBujucu priestor
v nich od vonkajSieho sveta.”

Pod’a Brdicku (2009) znamena nastup IKT v 21. storeyznamny predel v histériiudstva,
ktory svojim vyznamom mo6Ze dokonca ptedaj Gutenbergov vynalez knihtea Dnes mame
nielen pristup takmer ku vSetkémutp bolo kedy napisané, ale mézeme dnes samittvori
a publikova, alebo sa spajis kymkdvek, nech je kdeKwek. Je zrejmé, Ze na podobnu situaciu
musi reagoviaaj cely Skolsky systém. Nevyhnutné je komplexnéhpdnotenie ako dominujlcej
teoretickej paradigmy, tak aj tlohy samotnych péday a obsah vyiovacich programov. Len tak
moZe by zachovana relevantnb®rmalneho vzdelania na vSetkych sgelloskych Urovniach.

Premena a nové utvaranie socidlneho prostredi@npritormuje aj stasnych Ziakov, ato
v zmysle kognitivnych zinosti, socializénych procesov, aj pristupov k Wavaniu a vzdelaniu
vSeobecne. Generacia dnesSnych tinedZerov, zvamiavdjeii netgenerécia, vyrasta s novymi
technolégiami a pristupuje k nim trochu odliSne geheracii predchadzajucich. Informacie ma
trvalo doslova na jedno kliknutie a komunikuje pdeene a intenzivne novymi komunikgmi
kanalmi (Wagner, 2009).

Ziaci digitalneho veku

V sitasnom prostredi Skol eSte pomekasto pdlvame ako saditelia gazuju na dnesnu
generaciu Ziakov, ktorych vyuju, ¢i uz ide o urove vedomosti alebo Styléenia alebo spravania
sa na hodinach. Malitel'ov si vSak uvedomuje, Ze im v laviciach sedia detiého digitdlneho
veku, ktoré&asto nesu ozianie si€ova generacia.

Pod’a Tapscotta (1999) dneSni Zziaci sa oproti tym nymuljednoducho nezmenili iba
v nepatrnych aspektoch, ako je vyjadrovanie, i a Styl, ako tomu bolo u generécii
predchadzajucich. Teraz sme svedkami naozBjeyevyvojovej nespojitosti. Mozno by sa dalo
dokonca poveda,singularity* — udalosti, ktora meni stav veci tasadne, Ze nie je v Ziadnom
pripade myslittné vratt’ sa k stavu pévodnému. Za tato ,singularitu“ moéZemogazova nastup
a rychle rozSirenie digitalnych technoldgii v pdsigch desgérociach 20. storéia.

Digitalni domorodci a digitalni imigranti

Prensky (2001a) opisuje odliSticstasnej generacie od vSetkych predchédzajucich nietafo
digitalnych domorodcov a digitalnych imigrantov.

Digitalni domorodci sdrudia, ktori od uUtleho veku vyrastaju v prostredh&om na vSade
pritomné moderné technoldgie, ako sditage, digitalne hudobné prehr&ea video a web kamery,
mobilné telefény a pod. Pre tychfadi su veci ako potacove hry, e-mail, internet alebo textové
spravy integralnou sas’ou Zivota.

Oproti tomu digitalni imigranti su prislusnici s§&sh generacii, ktori sa s vysSie uvedenymi
technologickymi nastrojmi stretli az vo vy§Som veKechnoldgie su teda pre nich ¢im novym,
neprirodzenym a niekedy aj nadbgngm.

Prensky (2001b) ilustruje rozdiely medzi oboma skami na priklade kultirnych rozdielov
dvoch narodov. | akokwek dobre prisposobivy a adaptovany gatsovalec nikdy neobsiahne
vSetky zvyklosti nového prostredia, ktoré sa tvarthraného detstva a su rodenym prisluSnikom
prezivané a nie naané. Rovnako tak bude vzdy v jeho jazyku poZimgteudzi prizvuk, aj ké
jeho re& nebude inak obsahadiadned’alSie chyby alebo odliSnosti.

Hlavnym rozdielom medzi starSou at@eou generaciou je predovSetkym rozdielny spbsob
myslenia a spracovavania informacii, zéimény dlhodobou interakciou s modernym typom médii.
A prave toto mbéze€asto vyvolavé nesuhlas tradnych itel'ov, ktori nie si schopni akceptdva
odliSné myslienkové vzorce. Posun kognitivnej sché@mpraca so zdrojmi znalosti je vSak realitou
mladychrludi. ,Digitalni domorodci su zvyknuti prijinfianformacie vémi rychlo. Radi robia viac
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¢innosti sdasne (multitasking). Upredndsiju spracovanie obrazového materialu skér ako textu
nez naopak. Preferuji nahodny pristup k informéacidoppertext). NajlepSie sa im pracuje
v si’ovom prostredi (online). @kavaju okamziti pochvalucasté ocgovania vlastnej tvorby.
Prednos davaju hre pred ,skutoou“pracou.” (Prensky, 2001a).

Prensky (2001b)dalej uvadza, Ze dlhotoé pouZivanie potacov, internetu a pribuznych
nastrojov vedie nielen k reStrukturalizacii menyélm schém, ale k reorganizécii vlastného mozgu.
Ide tu predovSetkym o zmenené vyuZzitie jeho jedwath ¢asti pre nové druhy vstupov a uloh.
Taktiez si je nutné uvedorjize podobna zmena prebiehdmepomaly dlhodobym vyvojom, kde
je mozog v podstate pretrénovany, aby bol schoptigng rieSi’ nové typy situacii. Aj ké
jednotlivé kognitivne funkcie nemusiatb§plne nové, zasadne odliSna je ich intenzita.

ZAVER
PrislusSnici modernej sievej generacie sa liSia od svojich predchodcov vhfioh offadoch,
ato nielen voblasti kognitivnych funkcii a spreaoia informacii, ale aj komunikaymi

a socialnymi schémami. Pre nazorheg hlavné medzigenerzé rozdiely uvedené v tab. 1.

Tab. 1. Medzigener&né zmery (prevzaté: BRDIKA, 2009)

StarSia generacia Siova generacia

Bezné tempo Nespojité tempo
Mono-tasking Multi-tasking

Linearny pristup Nelinearny pristup (hypertext)
Spracovanie jednej informacie naraz PreruSovargcspéavanie informacii
Vnimaniecitanim Ikonické vnimanie
Samostatna’s Prepojenos

Ctiziadostivos Spolupraca

Pasivnos Aktivhog’

Oddelené tenie a hra Genie hrou

Klud Stale v strehu

Realita Fantazia

Technologia ako nepridte Technologia ako priafe

Ak teda ma pris ku zmene nastavenia Why v Skolach v smere pouzivania technoldgii,
v sllade s prirodzentisu sig’ovej generacie, je nevyhnuté, aby sa zmenila kanagpedagogiky
a polfad na samotnu Ulohwitera.

S takymito problémami a podobnymi pedagogickymiditami sa stretdvaju i nasi Studenti na
ucitel'skej praxi ktorej nezastuplieé miesto v priprave buducicititelov je potrebné neustale
zdOrazovar'.
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